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Oppimisen aika

Maria Svanstrom

Intersektionaalisuutta késittelevén luentoni piti al-
kaa kevyesti. Naytin kuvan tyovdenluokkaisten nais-
ten tiedostamisryhmastd 1970-luvulta. Ajattelin, ettd
toisen aallon kollektiivinen naisliiketoiminta olisi
valtaosalle sukupuolentutkimuksen opiskelijoista
ainakin jossain méarin tuttua. Tapotaydessa luen-
tosalissa yksikdan opiskelija ei kuitenkaan osannut
arvata, misté tiedostusryhmékuvassa oli kyse. "Mei-
dén on helpompi ymmaértdd Butleria kuin feministi-
sid standpoint-teoreetikoita”, tiivisti luentosarjalle
osallistuva vaihto-opiskelija luennon loppuyhteen-
vedossa. Samantyyppisiin tilanteisiin olen térmén-
nyt myohemminkin: Butlerista virida vilkasta kes-
kustelua, kun taas standpoint-teorian kdsittely vetda
salin hiljaiseksi.

Yllatyin! Kai siksi, ettd Butlerin teokset ovat ol-
leet itselleni huomattavasti tygladmpia kuin mo-
nen standpoint-teoreetikoksi lukeutuvan ajatte-
lijan, kuten esimerkiksi bell hooksin, kirjoitukset.
hooks (esim. hooks 1994, 71) onkin todennut, ettd hé-
nen mielestddn teoreettisen ajattelun tulisi avautua
helposti myds suurelle yleisolle. Kaikki eivat feminis-
tisen teorian nykykeskustelussa kuitenkaan pyri sa-
maan. Esimerkiksi Braidotti kirjoittaa, ettd han aset-
taa etusijalle tarkoituksellisesti tyylin, joka on tiheda
ja valilla mielleyhtymien virraksikin tulkittavaa.
Tama liittyy siihen, etteivat syvdn tason muutokset
ole hdnen mukaansa koskaan nopeita ja helppoja.

Pdinvastoin ne ovat Braidottin ndkemyksessd usein
tuskallisia, vaikka parhaassa tapauksessa samalla
iloa ja emansipaatiota tuottavia. Syvaanjuurtunei-
ta ajatusrakenteita ei hdnen mukaansa ole mahdol-
lista ravistella kevyelld otteella. (Braidotti2002, 8-9,
172-174; 2012, XViii.)

Feministisessd teoriassa aikaa on késitelty pal-
jon. Tyypillisesti lansimaisessa ajattelussa ajallista
liikettd on kuvattu kahden mallin avulla. Lineaa-
rinen aikakasitys on perinteisesti liitetty miehiin
ja jarkiperdiseen edistykseen, syklinen aika taas
ruumiillisuuteen ja luontoon ldheisesti liittyvik-
si miellettyihin naisiin. Sukupuolentutkimukses-
sa monet ajattelijat ovat kritisoineet nditd vakiin-
tuneita késityksié. Esimerkiksi Fanny S6derback
on Julia Kristevan ajattelusta ammentaen tarjon-
nut meille kdsitteen kumouksellinen aika (revolu-
tionary time), joka ylittda lineaarisen ja syklisen
ajan avaten mahdollisuuden muutokseen. Séder-
béck ottaa ajattelussaan huomioon niin menneen,
nykyisyyden kuin tulevaisuudenkin. (S6derbéack
2012.) Luce Irigarayn teksteissd puolestaan aika on
ldsnd suuressa osassa tuotantoa. Sukupuolieron
kasite, joka on hdnen ajattelussaan keskeinen, si-
joittuu tulevaan.

Tuon seuraavaksi esille oman tulkintani siitd, mi-
ten aika on ldsna hooksin, Irigarayn ja Braidottin
opetusfilosofioissa." Kasittelen hooksia ja Irigaray-

1 Kiitos akatemiatutkija Antu Soraiselle sekd teoreettisista ettd kieleen liittyvistd kommenteista tekstin kirjoituspro-

sessin eri vaiheissa.
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ta, koska kummatkin ovat julkaisseet pedagogiikkaa
kasittelevia tekstejd, jotka ovat mielestédni ajan ka-
sitteen kannalta kiinnostavia. Braidotti ei ole kom-
mentoinut aikaa ja pedagogiikkaa suoraan, mutta
hén on kirjoittanut ajasta. Olen itse osallistunut ha-
nen opetukseensa, ja ndma pedagogiset kohtaami-
setovat tuoneet mieleeni hdnen kirjoituksissaan esi-
tettyjd aikaan littyvid ajatuksia.

Syyni tuoda esille erilaisia aikaan liittyvia ka-
sityksid feministisessd pedagogiikassa ovat kasin
kosketeltavia. Kun itse opiskelin 2000-luvun al-
kupuolella, koin, ettd sukupuolentutkimuksessa
(silloin naistutkimus) palkittiin rauhallisesta teke-
misestd tavalla, joka on syytd nyt myohemminkin
nostaa esille. Kurssit saattoivat olla sisélloltaan it-
selle opiskelijana vaikeita, mutta oman ajattelun
kehittymiselle annettiin tilaa ja aikaa. Haastaviin
kysymyksiin kannustettiin tarttumaan siitdkin
huolimatta, ettei omaa argumenttiaan valtta-
matta saisi vield kurssin aikana hiottua selkedan
muotoon. Monissa muissa oppiaineissa koin sen
sijaan, ettd hyvdn arvosanan takasi standardikaa-
vojen poikkeukseton noudattaminen, lineaarinen
kaari opinndytetoissa selkeine aloituksineen ja lo-
petuksineen sekd kunkin oppialan vakiintuneiden
mallien ja muotojen noudattaminen niiden haas-
tamisen sijaan.

Tehokkuus- ja tuloksellisuusvaatimusten pai-
neissa saattaa olla houkuttelevaa suosia standardi-
malleja ja toistoa - onhan se nopeaa ja edullista, ku-
ten teollisuustuotanto on meille osoittanut. Tuija
Pulkkinen (2013, 71) toteaa Naistutkimus-lehden (ny-
kyisin Sukupuolentutkimus) 25-vuotisjuhlanumeros-
sa, ettd teollisuustuotanto on télld hetkelld johtava
metafora tutkimuksesta puhuttaessa "késityon, kil-
tojen, mestareiden, maistereiden ja tydpajojen sijas-
ta”. Sukupuolentutkimukseen tédllainen tiedontuo-
tannon malli sopii kuitenkin huonosti, siind kun on
keskeisesti keskitytty yleisesti noudatettujen stan-
dardien kritiikkiin niiden orjallisen noudattamisen
sijaan. Siind on myos keskeisesti pohdittu, miten val-
tarakenteita uusintavasta toistamisesta voitaisiin
péaéstd eteenpdin kohti valoisampaa ja tasa-arvoi-
sempaa tulevaisuutta.

Uskon, ettd oma teoriatuotanto on sukupuolen-
tutkimuksen suurin vahvuus. Sité tullaan tulevai-
suudessa tarvitsemaan, vaikka nyt ndyttéisikin silt4,
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ettd tiedepoliittiset trendit ovat vetdmassa tiedon-
tuotantoa pdinvastaiseen suuntaan. hooksin, Iriga-
rayn ja Braidottin aikaan ja pedagogiikkaan liittyvét
ndakemykset tarjoavat ndkdkulmia sithen, miksi op-
piminen kannattaa ndhdé prosessina ja miksi vallit-
sevien kdsitysten rohkeaan liikkeelle panemiseen
kannattaa opetuksessa kannustaa.

MURTUVAT RAKENTEET - HOOKS

hooks on julkaissut pitkdn uransa aikana useita
teoksia, jotka késittelevat feminististd pedagogiik-
kaa (1994; 2003; 2010). Ammentaen Paulo Freiren
“sorrettujen pedagogiikasta” ja buddhalaismunkki
Thich Nhat Hanhin ajattelusta hooks painottaa, ettad
opetuksen pddmadrdna tulisi olla kriittiseen ajatte-
luun oppiminen. Feministisille standpoint-teoree-
tikoille ominaiseen tyyliin hén tuo jatkuvasti esille
etenkin rotuun ja sukupuoleen liittyvid rakenteita,
jotka asettavat ihmiset eriarvoiseen asemaan seka
luokkahuoneissa ettéd niiden ulkopuolella.

Kun hooks aloitti koulunsa 1950-luvulla Ken-
tuckyssd USA:ssa, elettiin vield rotuerottelun aikaa.
Mustille tarkoitetussa koulussa opettajat tekivét
parhaansa tarjotakseen oppilailleen hyvédn koulu-
tuksen. Tahén eivdat hooksin mukaan kuuluneet ai-
noastaan tietotaidot, joista olisi hydtyd myohemmin
tybeldmadssa. Opettajilla oli missio: rohkaista oppi-
laita sitoutumaan sosiaalisen oikeudenmukaisuu-
den periaatteisiin ja antaa heille valmiuksia edistda
rodullista tasa-arvoa. Kun jyrkimmaén rotuerottelun
aika oli ohi, siirrettiin hooks muiden mustien jou-
kossa valkoisten kouluun toiselle puolelle kaupun-
kia. Endé heitd ei kannustettu kriittiseen ajatteluun,
eika opetus ollut emansipoivaa vaan informaation
omaksumiseen keskittyvad. Opiskelusta katosi ilo,
eikd hooksin ollut helppoa l6ytda sitd myodskdan
mydhemmin lukiossa ja opiskelijana Standfordin
yliopistossa. Ndissd hdn térmaési sekd avoimeen ra-
sismiin ettd kommunikaatiotaidottomiin opettajiin,
jotka eivét olleet kiinnostuneita opettamisesta ja joi-
den pédasiallinen tehtdvé vaikutti olevan oman auk-
toriteettinsa osoittaminen. (hooks 2010, 1-5; 1994,
1-12.) Kokemukset innostavasta, kriittiseen ajatte-
luun kannustavasta opettamisesta jaivat kuitenkin
hdnen mieleensa lapsuusvuosista. Tata traditiota
hé&n on mythemmin vienyt eteenpéin opetukses-
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saan. Myohemmalla urallaan hdn on my6s enene-
vdssd mddrin kouluttanut opettajia.

hooks ei aloita suurtakaan massaluentoa ennen
kuin hdn on ottanut selvad, keitd hdn opettaa. Kou-
lutuksen tulee hdnen mukaansa antaa valmiuksia
eldmdan, ja han uskoo, ettd oppiminen tapahtuu
parhaiten, jos sen kytkee opiskelijoiden omiin ko-
kemuksiin. Hdn nékee opiskelijat yksiloind ja pitaa
tarkedna sitd, ettd kaikki saavat olla ddnessd. Oman
dédnensa loytdminen onkin yksi keskeinen tavoite
hooksin opetuksessa. Feministiset ja antirasistiset
teemat kuuluvat hdnen ydinosaamisalueeseen-
sa, ja ne ovat hdnen opetuksessaan ldsné opettaa
hén sitten pedagogiikkaa tai kulttuurintutkimusta,
kdy ilmi hdnen pedagogiikkaa késittelevista teok-
sistaan. hooks korostaa, ettei kukaan kasva kriitti-
seksi ajattelijaksi yhdessd yossd. Kriittinen ajattelu
vaatii avoimuutta ja aktiivisuutta. Monet opiskeli-
jat vastustavatkin hooksin mukaan kriittista ajat-
telua, koska he pitdvat miellyttdvampana opetus-
ta, joka sallii opiskelijoiden passiivisuuden. (hooks
2010, 8-10.)

MONINAISUUDEN KESKELLA - BRAIDOTTI

Olin hakemassa ensimmaisid apurahoja vaitoskir-
jaani ja alkanut jo pohtia, pitdisik6 minun hyldta
aiheeni, alun perin kuuntelemisen merkitys kes-
kustelun merkitystad korostavissa demokratiateo-
rioissa, koska sitd saatettaisiin pitdd oppiaineessa-
ni lilan marginaalisena. Sain kuitenkin mahdolli-
suuden lihtea kahdeksi viikoksi Bolognaan NOISEn?
kesdkouluun keskustelemaan feministisista utopi-
oista muun muassa Braidottin ohjauksessa. Timéan
jalkeen en endd nahnyt vaitoskirja-aiheeni mahdol-
lista marginaalisuutta heikkoutena vaan vahvuute-
na. Tunnen monia, joille on kdynyt samoin: kun ih-
miset ympdéri Eurooppaa ja muualtakin maailmasta
verkostoituvat inspiroivassa, luovaan tutkimusot-
teeseen kannustavassa ilmapiirissd, saa huomata,
ettei ole ajatustensa kanssa yksin. Moni niistd, joi-
hin tutustuin NOISEssa, on mythemmin paattanyt
toteuttaa kiinnostavimmaksi kokemansa hankkeen,

vaikka on ollut todenndkoistd, ettei se tule olemaan
aivan helppoa.

Viittaan tdssd yhteydessd Braidottin nomaditri-
logian kahteen viimeiseen teokseen Metamorphosis
(2002) ja Transpositions (2006), koska tunnen teok-
sethdnen tuotannostaan parhaiten. Kiinnostavia ne
ovat mielestdni muun muassa siksi, ettd ne tarjoavat
esimerkin siitd, miten ajatuksen liikkkeen voi ilmais-
ta sanoin. Tutkijan tulisi keskittyd prosesseihin en-
nemmin kuin jahmeisiin késitteisiin, Braidotti kir-
joittaa. Braidottin tekstit ruokkivat mielikuvitusta
jatyontévat ajattelua eteenpdin eri yhteyksissa voi-
malla, jota perinteinen, yksityiskohtiin keskittyva
kasiteanalyysi ei helposti mahdollista. Yksi keskei-
nen motiivi Braidottin nomaditrilogiahankkeelle
olikin hdnen mukaansa seuraava: meilld ei ole riit-
tdvid vélineitd analysoida ja ottaa kantaa aikamme
keskeisiin, esimerkiksi eettistd arviointia vaativiin
kysymyksiin kompleksisessa, nopeasti muuttuvas-
sajaristiriitaisessa nykymaailmassa (esim. Braidot-
ti 2006, 1-10).

Esittdessdén analyysinsa Braidotti maalailee lu-
kijoilleen mahtipontisia kartografioita, joissa ovat
ldsnd muun muassa maantieteelliset, historialliset
ja erilaiset valtasuhteet huomioivat ulottuvuudet.
Ajankohtaiset poliittiset kysymykset ovat Braidot-
tille kiinnostavia, mutta niin ovat myos esimerkiksi
unet. Ennen kaikkea han kuitenkin kommentoi teo-
reettisia keskusteluja muun muassa filosofian, psy-
koanalyysin ja mediatutkimuksen mutta myos bio-
ja teknologiatieteiden aloilta. K&sitteellistddkseen
kaikkia moninaisia, ristiriitaisia muutoksia, joiden
keskelld elamme, Braidotti kdyttdad yhtend keinona
tekstin tyylid. Hanen kirjoituksensa etenee verkosto-
maisestilineaarisen sijaan. Teksti ei siis etene yhdes-
td pisteestd toiseen vaan liikkuu eri suuntiin Braidot-
tinluomassa “kartastossa”. Usean tutkimuksellisen
tradition tuominen yhteen yhdistettynd omintakei-
seen tyyliin tekee tekstistd osittain raskaan. Braidot-
tin kirjoituksista pursuaa kuitenkin rivienkin vélista
elamadnilo, ja jos hdnen tekstinsd puhuttelevat, pa-
laa niihin helposti uudestaan.

2 NOISE onlyhenne sanoista Network of Interdisciplinary Women’s Studies in Europe. Kesdkoulu on jérjestetty vuosit-

tain eri puolilla Eurooppaa vuodesta 1994.
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HILJAISUUS, TOINEN - IRIGARAY

”Opettaminen ei koostu ainoastaan puhumisesta,
vaan myos siitd, ettd kykenee olemaan hiljaa, anta-
maan toiselle tilaa olla, 16ytda polkunsa, oman kie-
lensa”3 (Irigaray 2008, 234). Sitaatti on Irigarayn es-
seestd "Listening, Thinking, Teaching”, jossa hdn tuo
esille pedagogisia ajatuksiaan, joita hdn on sovelta-
nut myos kaytdnndossé. Irigarayn opetusfilosofiassa
on joitain samoja piirteitd hooksin pedagogisten ta-
voitteiden kanssa. Kummatkin painottavat dialogi-
suuden tarkeyttd opetuksessa ja kytkevat opetuk-
sensa arkeen. Kummankin opetuksessa opiskelijoita
arvostetaan yksiléind. hooks ja Irigaray painottavat
myo0s itsendisen ajattelemisen merkitysta.

Siind missd hooks alleviivaa kriittistd ajattelua
sekad erityistesti sukupuoleen ja rotuun liittyvien hie-
rarkkisten rakenteiden purkamista, etenee Irigaray
opetusfilosofiassaan kuitenkin eri suuntaan. Iriga-
ray kirjoittaa, ettei kriittinen ajattelu riitd. On myos
luotava mahdollisuuksia aiemmin ilmaisematto-
miin tapoihin ajatella, toimia ja olla. Han on itse kir-
joituksillaan pyrkinyt muun muassa luomaan tilaa
kulttuurille, jossa dialogisuus ei ole vain informaa-
tion vaihtamista vaan jossa tapahtuu kahden eril-
lisen subjektin todellinen kohtaaminen. Tdhan ei-
véatIrigarayn mukaan riitd pelkdt sanat, vaan toinen
on kohdattava kokonaisvaltaisesti. Tassa yhteydes-
sd my0s rytmi, intonaatio, ddnensavy, hiljaisuudet
- toisin sanoen poeettisuuden luova voima - ovat
merkittavia. Irigaray kirjoittaa, ettd jos puhumme
ainoastaan siitd, minka jo tunnemme, lamaannu-
tamme sekd oman ettéd toisen tulemisen. (Irigaray
2002,12,16-17.)

Lyhyehkd, vain noin kymmenen sivun mittainen
“Listening, Thinking, Teaching” -essee tarjoaa poh-
dittavaa pidemmaéksikin aikaa. Itse olen jéédnyt pun-
taroimaan esimerkiksi Irigarayn (2008, 232) radikaa-
lia toteamusta siitd, miten tarkeédd on hallitsemisen
sijasta osata antaa toisen olla. Mitéd seurauksia talla
on konkreettisissa opetustilanteissa? Erityisen kimu-
rantti kysymys on siind valossa, ettd Irigarayn (2008,
233-234) mukaan opettajan on kuitenkin myos teh-
téva tyonsa. Opiskelijan ei tule antaa ajatella, sanoa
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ja tehdd mitd tahansa, vaan hdnta tulee ohjata 16y-
tdmé&én oma tiensa.

MUODON POLITIIKKA

Braidottin ja Irigarayn tekstit eivit yleensd avau-
du opiskelijoille helposti. Tama ei kuitenkaan ole
syy valttda haastavien tekstien luetuttamista. On
oltava kérsivallinen, ndhtéva oppiminen prosessi-
na. Hiljalleen uudet ndkékulmat maailmaan avau-
tuvat. Edelld esiin nostamiani hooksia, Braidottia
ja Irigarayta yhdistdd ndkemys ajatteluun liitty-
vien muutosten hitaudesta. Braidotti ja Irigaray rik-
kovat lisdksi kirjoituksillaan késitystd lineaarisesta
ajankulusta. Kumpikin tekee politiikkaa tekstinsa
tyylill. Siind missé Braidottille verkostomainen es-
tetiikka on tekstin politiikkaa, Irigaraylle poeettinen
tyyli on térked osa hdnen ajatteluaan. Ilman totutus-
ta poikkeavaa tyylid heidén dlyllisid projektejaan ei
olisi ylipdédnsa ollut mahdollista toteuttaa.

Esitin puheenvuoroni alussa, ettd oma teoriatuo-
tanto on sukupuolentutkimuksen suurin vahvuus.
Kéytossdmme olevat késitteet vaikuttavat keskeises-
tisiihen, miten tulkitsemme maailmaa. Siksi on tér-
kedd, ettd késitteitd pohditaan ja kehitetddn moni-
naisista lahtokohdista. Sukupuolentutkimuksessa
on tehty harvinaisen paljon inspiroivaa, silmét avaa-
vaa ja tasa-arvoistavaa teoreettista tutkimusta. Jos
halutaan, ettd tdmé&nkaltaista tutkimusta tehdddn
myo0s jatkossa, on tehtdva madrétietoista tiedepoli-
tiikkaa. Siind yhteydessé aikaa vievéda ajattelua tulee
puolustaa elintdrkednd uutta luovan, yhteiskuntaa
uudistavan tutkimuksen ehtona. Poliittinen ilmapii-
ri voi muuttua nopeastikin. Kriittisen tiedon kartut-
taminen vaatii sen sijaan aikaa.

VTM Maria Svanstrém viimeistelee vditdskirjaan-
sa, jossa hdn tarkastelee eri ilmaisumuotojen vdli-
sid hierarkioita demokratiandkdékulmasta valtio-
opin oppiaineessa Helsingin yliopistossa. Hdn toimii
sukupuolentutkimuksen ja politiikan tutkimuksen
tuntiopettajana Helsingin yliopistossa ja Helsingin
yliopiston avoimessa yliopistossa.

3 Kéaannos Kirjoittajan oma.
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Emansipaatio
pedagogiikka

Kirsti Lempidinen

Sukupuolentutkimuksen yliopistopedagogisia opin-
toja suunniteltaessa on mietitty usein sitd, mika olisi
sopiva feministisen, kriittisen pedagogiikan osuus ja
mika taas perinteisen yliopistopedagogiikan osuus
opinnoissa. Kumpaakin tarvitaan. Vahemmalle
pohdinnalle on jaanyt se, paljonko nais-, mies- ja
sukupuolentutkimuksen opetuksessa tulisi eman-
sipoida opiskelijoita. Esitin omien opetuskokemus-
teni pohjalta, ettd nyky-yliopiston monenmuotoisis-
sa suoriutumispaineissa kamppailevat opiskelijat
tarvitsevat aikaisempaa enemmaén emansipaatio-
ta. Keskityn erityisesti emansipoivan pedagogiikan
tavoitteisiin ja kdytantoihin yliopisto-opetuksessa.

SUORITTAMISESTA VAPAUTUKSEEN

Yrittdjyysoppien mukainen suorittamisen eetos
nakyy nyky-yliopistossa (Lempidinen 2014a). Nos-
tin teeman esiin kasvatustieteellisen tiedekunnan
tieteenfilosofian ja tutkimusmetodologian kurssil-
la, kun olimme pohtineet opiskelun materiaalisia
paikkoja ja ehtoja seka uusliberaalia nyky-yliopis-
toa. Keskustelutehtdvdssa kysyin erityisesti: Mité
hyvéaé on yliopistossa? Mikd on parasta? Miksi yli-
opistossa kannattaa opiskella? Kysymyksilld pyrin
houkuttelemaan esiin negatiivisen kritiikin ohella
my0s jotakin olennaisen myonteistad opiskelusta ja
yliopistosta. Paljastin lisdksi kysymyksilléni, etta yli-
opistossa mielestdni kannattaa opiskella ja ettd sii-
nd on paljon hyvaa.

Valmistumispaineet, taloudelliset huolet ja mo-
netmuutopintoja ehdollistavat asiat olivat kdydyis-
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ja

sd keskusteluissa ajatuksia, teorioita ja tutkimuksia
suuremmassa roolissa. Monet opiskelijat arvostivat
toisiaan ja opettajia, mutta kaikesta syntyi kuva,
ettd opintojen tekeminen on usein raskasta, jopa
puuduttavaa, ja vaatii suuria uhrauksia. Kukaan
ei esimerkiksi avautunut "kirjastossa vietetyista
tunneista, ihastuksesta todellisiin ja keksittyihin
tutkijanaisiin ja -miehiin” (Lempidinen & Mehtonen
2008, 266). Yksi ankaranoloinen kiteytys oli: "Opis-
kelijana oppii tulemaan vahallé rahalla toimeen,
mistd on varmasti hy6tyd muutenkin elaméssa.”
Kun kysyin, eiko opiskelemaan voisi tulla siksi, ettd
haluaa opiskella, juuri kukaan ei ollut tdté mielta.
Onko yliopisto-opiskelusta siis tullut suorittamista?
Monet nykyisistd opiskelijoille annetuista ohjeista-
han korostavat aikarajojen noudattamista ja méa-
rallisid kriteereitd sekd suuntaavat kaiken opiske-
lun lopulta yhteen tavoitteeseen, valmistumiseen.

Koska halusin suorittamisen eetoksesta eroon,
hain apua vapauttavasta emansipoivasta pedago-
giikasta, josta olen oppinut ennen muuta John De-
weyn, Paolo Freiren ja bell hooksin teksteistd. bell
hooksin (2007, 41) mukaan ”jokainen voi oppia opet-
tamaan niin, ettd vapauttaa opettaessaan”. Talla
hooks tarkoittaa sitd, ettd tietoa ei pidetd objekti-
na, jotasiirretddn opettajalta opiskelijoille. Opetta-
jaonkanssaoppija ja ohjaaja. Emansipoivan tai Mar-
jo Vuorikosken sanoin osallistavan pedagogiikan
mukaisesti opetukseen ja oppimiseen osallistuvil-
la tulee ennen kaikkia olla halu oppia, muuttaa ja
parantaa maailmaa. (Freire 2005; hooks 2007; Vuo-
rikoski 2014.)
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